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  חינוך

  1חנוך לנער  .1

?
  מהו החינו
 האידיאלי? הא� יש מתכו� להצלחה בחינו

בבואנו לע�וק בחינו
 עלינו לדעת שאי� מתכו� מדויק שהוראותיו 

ג� בעבור  מושלמות. כל שנה היא אתגר חדש,יובילו לתוצאות 

 
המחנכי� המנו�י� ביותר. הרכב התלמידי� משתנה משנה לשנה וכ

 לא ביותר הדגול המחנ
 ג� הצרכי� של כל תלמיד ותלמיד, ואפילו

שיתאי� לכלל המחנכי� ולכלל  מנצח מתכו� לעול� להמציא יוכל

  . התלמידי�

 ברגע כי – ומובנה מדויק ממתכו� נובעות אינ� בחינו
" הצלחות"

 שהומי. א� באילו* אלא בחינו
 מדובר אי� מתכו� פי על שפועלי�

 אלא מחנ
 איננו דעו כי הוא – בחינו
 להצלחה מתכו� לו שיש ע�יט

  . מאל*

את לחנ
 שנוכל כדי ב� אד�. בראש ובראשונה  כל תלמיד הוא

מהות הבי� מהי עלינו לתלמידינו ולהשפיע עליה� מחוכמת חיינו 

  הברייה המופלאה שבשבילה נברא העול�. האד�, מהי מהותה של

א� ננ�ה לתמצת את מהות האד� במשפט אחד, נאמר כי האד� 

הוא אישיות בעלת חירות, אישיות עצמאית שיכולה לבחור בעצמה 

  את מעשיה ואת דרכה. 

 :
  מתו
 הבנה זו ננ�ה לגעת בכמה נקודות מרכזיות בעול� החינו

 חירות המחשבה  

 
  הרמוניה ואיזו� בחינו

                                                           

 מבו�� על הרצאה שניתנה לצוותי ההנהלה של מו�דות חורב.  .1
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 הגמרא בהוראת , קשיי�הבנת הנלמד   

 ובי� לחול קודש בי� הבחנה 
  לדתיות אר" דר

 
 שלבי� ב�ול� החינו

 חכמי� טלפוני� – הקִדמה אתגרי  

  חירות המחשבה  .2

מ3ִָה אֶת מְלָכִי� אַרְָ/ָ.הבפרשת ל
 ל
 מ�ופר על מלחמת " " הַח4

, על שבייתו של לוט במלחמה ועל הצלתו בידי אברה� (בראשית יד, ט)

  אבינו. לאחר המלחמה נגלה הקב"ה לאברה� אבינו ומבטיח לו: 

ירָא אַל כִי אַבְרָם תִּ כָרְךָ  לָךְ  מָגֵן אָנֹ ה שְׂ   . (בראשית טו, א) מְאֹד הַרְבֵּ

  ברה� אבינו עונה בתגובה: א

ן מַהה' אלוקים  תֶּ ק וּבֶן עֲרִירִי הוֹלֵךְ  וְאָנֹכִי לִי תִּ יתִי מֶשֶׁ  הוּא בֵּ
ק שֶׂ מֶּ   . (ש�, ב) אֱלִיעֶזֶר דַּ

לִיֶ.זֶר"? מהי מהות תלונתו של אברה� על יורשו "7ֶ8ֶ9ַק    א:

רש"י מביא כמה פירושי� ומ�יי� בדברי הגמרא כי המילה 

"שדולה ומשקה מתורתו של רבו לאחרי�"  –היא נוטריקו�  "7ֶ8ֶ9ַק"

ומר, אברה� מתלונ� כביכול שיורשו היחיד הוא האד� . כל(יומא כח, ב)

שמפי" את תורתו ברמה המדויקת והמושלמת ביותר. איזו מ� תלונה 

זו? יש ל
 תלמיד כל כ
 מושל�, שדולה מתורת
 ומשקה ממנה 

  לאחרי�, ואתה מתלונ�?! 

התשובה לתמיהה היא שאיננו מחפשי� אד� שחוזר בדיוק על 

ה ומשקה מתורתו של רבו לאחרי� איננו דבריו של רבו. תלמיד שדול

תלמיד אמיתי. תלמיד אמיתי הוא תלמיד שיש לו אישיות משלו, 
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תלמיד שמ�וגל לבחור, תלמיד שמ�וגל לחשוב. האחריות שלנו 

 
עלינו להעניק  –המחנכי� איננה לומר "כזה ראה וקדש" אלא להיפ

לתלמידינו את ההבנה שמוטלת עליה� אחריות אישית לחשוב 

  בל החלטות. ולק

בישיבתנו, ישיבת "היכל אליהו", לומדי� תלמידי� ישראליי� 

ותלמידי� צרפתיי�, תלמידי� מהצפו� ותלמידי� מהדרו�, תלמידי� 

שלמדו בישיבות תיכוניות ותלמידי� ממקיפי� דתיי�, וג� גרי צדק 

שבאו לח�ות באוהלה של תורה. המגוו� עצו�, ומדי שנה בשנה עלינו 

לפני כמה שני�  ו מהי הדר
 הנכונה ביותר ליל
 בה.לשאול את עצמנ

מ�לול ה�דר מקוצר של ארבע  –פתחנו בישיבה מ�לול "שילובי�" 

שני�, מתוכ� שנתיי� בצבא. המניע העיקרי לפתיחת המ�לול היה 

ההבנה שבמציאות האמיתית מ�לול הה�דר ב� חמש השני� אינו 

ית בפועל הוקדשה השנה החמיש מתאי� לכול�, ושבמקרי� רבי�

ללימוד לבחינה הפ�יכומטרית, לטיולי�, לעבודות מזדמנות כליווי 

  טיולי� והדרכות שונות, ועוד כיוצא באלה. 

אלה למ�לול  –בכל שנה נרשמי� תלמידי� חדשי� לישיבה 

שילובי�, אלה למ�לול הה�דר, ובכל שנה לקראת הרישו� אני נות� 

! ג� א� כלפי חו" הוראה ברורה לכל הרבני� שלא להפעיל שו� לח"

 – תיראה הישיבה יוקרתית יותר ככל שירבו בה תלמידי הה�דר

מבחינתי אי� שו� משמעות ל"נראות".  –ה"נרא>ת" שלה תשתדרג 

חור מ�וי� מ�לול הה�דר אינו מתאי�, אני מבקש את האמת! א� לָ/ 

  מוטב שלא יבחר בו. 

הבחירה לעתי� אינה פשוטה, ולפעמי� קשה לתלמיד להחליט 

מהי הדר
 הנכונה בעבורו. תלמיד שהתלבט קשות לאיזה מ� 

המ�לולי� להירש� ביקש להתייע" איתי. ה�ברתי לו בפרוטרוט את 

ההבדל בי� שני המ�לולי�, והצגתי לפניו את כל הנתוני� הדרושי� 
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"מה מתאי� לי"?  לקבלת החלטה מושכלת. א
 הוא המשי
 ושאל:

אמרתי לו: "רק אתה יודע מה מתאי� ל
, אני ודאי לא יודע. אתה 

 !"
  תחליט, אני לא אחליט במקומ

זכורני שתלמיד מ�וי� שלמד בישיבה עוד בשוויי", והיו� הוא רב 

ומחנ
 פה באר", התלבט בשלב כלשהו א� לע�וק בחינו
 או ללכת 

א להתייע" ע� אבא זצ"ל. מאוד, וב בכיוו� אחר. הוא היה אד� מוכשר

תחשוב  –אבא טפח קלות על ראשו ואמר לו: "הקב"ה נת� ל
 שכל 

ותחליט"! תפקידנו ללמד את תלמידינו לחשוב, לעבד ולקבל 

  החלטות. 

אחד מבניי היה במשבר גדול מאוד בהיותו כב� ארבע עשרה. יו� 

אחד הוא ניגש אליי והודיע נחרצות כי כשיגיע לגיל שמונה עשרה 

א יזרוק את הכיפה. אמרתי לו כי הוא אינו צרי
 לחכות עד שיהיה הו

ב� שמונה עשרה, הוא יכול לזרוק אותה כבר עכשיו. הבהרתי לו כי 

הוא איננו דתי בשבילי ולמעני. אלו החיי� שלו, וההחלטה א� להיות 

  דתי א� לאו נתונה בידיו ולא בידי א* אחד אחר. 

��ת על שתי אמונות החובה לכבד את חירותו של האד� מבו

  חשובות:

 –א. אמונה באד�. אנו מאמיני� שכל אד� נברא בצל� אלוקי� 

ובכל אחד מהתלמידי� יש נשמה קדושה. א� נפגיש את תלמידינו ע� 

היהדות בדר
 אמיתית ונכונה ונית� לה� חירות ועצמאות בבחירת 

  דרכ�, רוב ה�יכויי� שיבחרו בטוב. 

ב. אמונה בתורה. אנו מאמיני� שתורתנו היא האמת הנצחית, ועל 

כ� כל מי שמ�וגל לחשוב ולהביט נכוחה במציאות ימצא לב�ו* את 

  האמת בדר
 התורה. 

שתי האמונות הללו צריכות ללוות אותנו בדר
 החינו
, בהבנה 

שהתלמיד איננו חפ" הנתו� בידינו לעצב אותו כפי ראות עינינו אלא 
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איננו מבקשי� גילויי הערצה מצד תלמידינו כי אית לגמרי. ישות עצמ

   את חייה� בדר
 הנכונה. בא� אמו� בעצמ� ובכוח� לעצ

אחד הר"מי� שלימד בעבר בישיבה אמר לי פע� שחשוב מאוד 

שהתלמידי� יעריצו את רבותיה�. נפרדתי מהר"מ הזה. הערצה היא 

י� שלו. אינני דבר מ�וכ�, היא גורמת לאד� לאבד את הבלמי� הטבעי

רוצה שיעריצו אותי, אני רוצה שהאד� שהוא תלמידי יהיה ב� חורי�, 

שלא יצטר
 אותי. א� יש לו שאלה בהלכה או התלבטות כלשהי 

א
 לא  –אשמח בוודאי לעזור לו, לחשוב איתו, לכוו�, לתת תשובה 

לחשוב במקומו. שאלות צצות כל הזמ�, א
 כשמתעוררות שאלות 

 
החיי� שאינ� מתמצות רק בידע, האד� מוכרח מהותיות על דר

לקבל אחריות ולשקול בעצמו מה נכו� ומתאי� לאישיותו ולמהותו. 

החינו
 לקבלת אחריות נעו" באמו� שאנו נותני� בתלמידינו. ככל 

שנית� בה� יותר אמו�, כ
 ה� יגדלו להיות אנשי� עצמאיי� יותר 

  ובעלי בחירה חופשית. 

זצ"ל נת�  ואבא, תיכוניתוכה ג� ישיבה בשוויי" כללה בת ישיבהה

לתלמידי� יד חופשית בהמו� תחומי�. בעיניי זה היה חופש מוגז�, 

ואני הייתי "האיש הרע" שני�ה לר�� קצת את התלמידי�... פע� 

שאלו את אבא אי
 הוא מ�וגל לתת כל כ
 הרבה אמו� בנערי� 

 ה�כש בה� אאמי� לא א�": ענה הצעירי� והשובבי� הללו, ואבא

 אלפי� שלושתבמרחק  כשיהיו בה� אאמי� אי
, לידי נמצאי�

   !?"ממני קילומטר

הצור
 להעניק עצמאות וחירות מחשבתית אינו מצטמצ� רק 

לשנות בית ה�פר, הוא בא לידי ביטוי בכל תחומי החיי�. לדוגמה, 

במהל
 השני� פנו אליי זוגות רבי� בשאלות הקשורות ב"תכנו� 

המשפחה" ובבקשת היתר הלכתי למניעת היריו�. בהתחלה הלכתי 

תר לשישה חודשי� בדרכו של הרב מרדכי אליהו, המורה לתת הי
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ולחדש אותו לפי הצור
 לשישה חודשי� נו�פי�. לאחר זמ� מה 

הרגשתי שאינני יכול להמשי
 בדר
 זו, כי היא כרוכה בפגיעה 

ובהתערבות מיותרת בענייני� שבינו לבינה.  בפרטיות� של בני הזוג

מדוע עליי לדרוש מבני זוג לחשו* לפניי את התנהלות חייה�? הלוא 

ו דחייתו תהיה תמיד נגזרת של השאלה מדוע ה� מת� ההיתר א

מבקשי� להימנע מהיריו� נו�* בשלב זה של חייה�. א� ה� יאמרו 

שה� אינ� מ�וגלי� להביא עוד ילדי� בתקופה מ�וימת בחייה�, 

שלא מתאי� לה� מבחינה זוגית, מבחינה בריאותית או מכל �יבה 

ב�דר ב"ה,  נית� את ההיתר בקלות. וא� ה� יאמרו שהכול –אחרת 

 –שה� מתפרנ�י� ברווח ובריאות� תקינה אבל �ת� "לא בא לה�" 

התשובה תהיה כנראה שונה. אז כשזוג בא להתייע" איתי ואני מתיר 

לו לדחות היריו�, אני מ�ביר בקצרה שא� ה� יתלבטו בהמש
 לא� 

פניה� מועדות ה� אינ� צריכי� לבוא לבקש היתר מחדש. ה� אנשי� 

לה� שאלה ה� מ�וגלי� לחשוב ולהחליט יחד. בני  עצמאיי�, וא� יש

 
הזוג יודעי� הכי טוב א� ה� יכולי� או לא, ומ�וגלי� להחליט על כ

בעצמ�. כשגדרי המצווה ברורי� ומובני� לבני הזוג אי� שו� �יבה 

  שרב יחליט בעבור�, כי זו תהא פגיעה באוטונומיה המהותית שלה�. 

  הלכה למעשה

האד�, חובה עלינו להתאי� הלכה למעשה א* שהחירות היא מהות 

את דר
 מת� החירות בכל מקרה לגופו. כמוב� שיש הבדל רב בי� אופי 

החירות שאפשר לתת לילדי� בבית ה�פר לזו הנחוצה לנערי� 

בישיבה. במ�גרת בית ה�פר, ואפילו בישיבה תיכונית, אי� מקו� 

כל  .תלחירות מלאה. בית ה�פר צרי
 להתנהל על פי כללי� ומ�גר

זקוק למ�גרת ולכללי התנהגות  –וילד על אחת כמה וכמה  –אד� 

ברורי�. מת� חירות אי� משמעו הענקת יד חופשית לעשות ככל 
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העולה על הדעת, וודאי שאי� לאפשר חוצפה ואלימות בש� החירות. 

  יש להבדיל בי� חירות המחשבה לחירות המעשה. 

בד את המ�גרת ג� בישיבת ה�דר חייבי� לדרוש מהתלמידי� לכ

ולהתנהג בהתא� לדרישותיה. דר
 אר" קדמה לתורה, ומי שבחר 

להצטר* למ�גרת מ�וימת נדרש לכבד אותה. א
 לעומת הדרישות 

את החירות האמיתית, החירות המחשבתית, איננו רוצי�  –הכלליות 

  לכפות כלל. 

דוגמה טובה לכ
 היא �יפור שהיה ע� אחד מתלמידי הישיבה, 

כשר מאוד. ב�יו� לימודיו בישיבה התיכונית פנה אלינו בחור חכ� ומו

הבחור וביקש להתקבל לישיבתנו. הוא היה מעוניי� ללמוד שנה אחת 

בישיבה ואחריה ללכת לאוניבר�יטה העברית בירושלי� ללימודי 

הנד�ה. בד בבד התקשר אלינו, בלי ידיעת הבחור, הר"מ שלימד אותו 

וחשוב שילמד  –ובר בבחור נפלא בישיבה התיכונית. הר"מ �יפר כי מד

במ�גרת הה�דר. א� לא ה�דר, הו�י* הר"מ, אז לפחות שילובי�, 

 
שהרי לא ייתכ� שבחור כל כ
 מעולה י�תפק בשנה אחת ויל

לאוניבר�יטה, וא� לא תהיה ברירה, לכל הפחות שיל
 ללמוד במכו� 

  לב... 

ע הרב שקיבל את השיחה ני�ה לפעול על פי הוראות הר"מ, ושכנ

את הבחור להירש� למ�לול הה�דר. אחרי כשבועיי� פנה אליו 

הבחור והצהיר כי הוא איננו מתחבר לישיבה. לשמחתי הרבה הבי� 

הרב את המצב, וכל השיח שינה כיוו�. הוא התעניי� בשאיפותיו של 

התלמיד, התפעל מרצונו להיות מהנד�, שמע ממנו על הבחירה 

בה גבוהה יותר לטעמו,  שהרמה –דווקא באוניבר�יטה העברית 

ו"זר�" איתו לגמרי בעול� שלו. כעבור כמה ימי� חזר התלמיד לרב 

  והודיע לו בהתלהבות שהוא התחבר לישיבה! 

מה גר� לו להתחבר לישיבה? אי� �פק שההתחברות שלנו לעול� 
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שלו תרמה למהל
. ברגע שכיבדנו אותו באמת ובתמי�, ושידרנו לו כי 

כות המלאה לבחור את דרכו, הו�רו לכל אחד ואחד נתונה הז

  המח�ומי� ונפתח לפניו השער לבחור באמת במה שליבו חפ". 

אי� שו� הלכה המחייבת כל נער ללמוד בישיבת ה�דר, בישיבה 

גבוהה או במכינה. כל אד� רשאי לבחור את הדר
 המתאימה לשורש 

נשמתו. ג� הילדי� שלי בחרו איש איש את דרכו, כל אחד על פי 

האישי, ואני אוהב כל אחד ואחד מה� באותה העוצמה. מעול�  רצונו

לא ביקשתי מא* אחד מילדיי שיהיה כמוני. אולי זה בזכות אבא שלי 

שהדגיש לי בהיותי ילד שלא אעשה שו� דבר רק בגלל שכ
 הוא אמר 

  אלא בגלל שאני משוכנע שזהו הדבר הנכו�. –

  הרמוניה ואיזון בחינוך  .3

לא אחת על המאבק הפנימי של בני הנוער בי�  בשיח החינוכי מדברי�

היצר הטוב ליצר הרע, בי� הרצו� ללכת בדרכי התורה לרצו� ללכת 

לבלות במועדוני�. שיח זה מציג את החיי� כרוויי קשיי� 

  וקונפליקטי�. 

אני משתדל לחנ
 מתו
 זווית ראייה אחרת. בעיניי החיי� יפי�, 

הוא יצר יקר ונפלא. בלעדי כל כ
 יפי�, והיצר שנטע בנו הקב"ה 

היצרי� לא היינו יוצרי�, לא היינו מתקדמי� ולא היינו זוכי� לפתח 

את העול�. א� לא הייתה בנו טיפת גאווה לא היינו מפתחי� דבר 

וחצי דבר בעול�, לולא הייתה תאוות ממו� בעול� לא היו נבני� 

א מפעלי� ואיש לא היה משקיע בקידו� הכלכלי במדינתנו, ואילול

היה בנו יצר המי� לא היינו מקימי� משפחות ולא היינו מולידי� 

 –ל יוצאת מ� הכלל, המתנה הכי טובה ־ילדי�. היצרי� ה� מתנת א

רק צרי
 לנתב אות� למ�לול הנכו�. התורה איננה או�רת עלינו 

ליהנות מהחיי�, להיפ
! חיי� מתו
 שמחה ה� חיי� של בנייה 
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  אור בעול�. והתקדמות, חיי� שמו�יפי� הרבה

אחת ה�כנות שאני רואה בחינו
 היא הדרישה לשלמות מוחלטת, 

לטוטליות. גישת הטוטליות יכולה אומנ� להעלות את התלמיד מהר 

מאוד לגבהי� עליוני�, א
 כשת� הק�� של הרב ושל ההתחדשות 

ונפילה מגובה היא נפילה כואבת. כשלומדי�  –הוא עלול ליפול 

תמיד את הנקודה הרוחנית שבלימוד, ומלמדי� תורה חשוב לחפש 

לבל יהא לימוד התורה כלימוד מדע אובייקטיבי בלבד. החיבור 

לעומק משמעותה של תורה, ותחושת החו� והחיבור לישיבה, 

מעניקי� לתלמידי� הזדהות ע� הלימוד ושייכות לחיי תורה ומצוות 

 
  יותר מהיק* ה�וגיות שלמדו.  –לטווח הארו

שלומדי� כל היו� וכל הלילה, א
 זו איננה  ישנ� צדיקי� גדולי�

התביעה מכל אחד מאיתנו, ואי� אנו רשאי� להציב זאת כאידיאל 

שאי� בלתו ולגרו� לחלק מהאנשי� לקרע בי� הדרישה המוחלטת 

לבי� המציאות הבלתי מאפשרת. ע� ישראל זקוק למגוו� של אנשי�, 

אד� ה. ובכל מקצוע יש ברכה גדולה ותרומה גדולה לע� ולמדינ

למצוא את שמרגיש שלמות במעשיו ומבי� את גודל� ואת טוב� יזכה 

  מוד תורה. ילבג� הנתיבי� המתאימי� להתקדמות 

בשיעור א אצלנו בישיבה יש כמה רמות לימוד, ואנו משתדלי� 

לתת מענה לכל תלמיד ולאפשר לכל אחד להתקד� על פי רמתו 


בכל שלב חשוב  האישית. בהדרגה הפער מצטמצ� ופחות מורגש, א

מאוד שכול� ירגישו שווי ער
, ושההבדל ברמות הלימוד לא יגרו� 

לא* אחד להרגיש טוב יותר או פחות מחבריו. בחירה בפינצטה רק 

בתלמידי� "הטובי� ביותר" מחנכת אוטומטית לגאווה ולהתנשאות, 

ולכ� חשוב לי המגוו� הרחב, על א* האתגרי� הכרוכי� בו. חשוב לנו 

לנו לא תהיה בבחינת "תיבת נח" המנותקת מ� העול�, שהישיבה ש

ולכ�, לדוגמה, במערכת השעות שלנו אי� "משמר" קבוע בימי חמישי. 
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 –אנשי� מטבע בריית� צריכי� לישו� בלילה, וא� מתקיי� משמר 

של התלמידי� על פי בחירת�. אני מ�תפק בקביעת  ת�הוא פרי יוזמ

  ובהושענא רבה.בליל שבועות , ליל לימוד פעמיי� בשנה

  הבנת הנלמד  .4

בפרשת יתרו מתוארת תגובת� של ישראל לדברי משה לפני מת� 

  תורה: 

ה וַיָּבֹא קְנֵי וַיִּקְרָא מֹשֶׁ ם הָעָם לְזִ ל אֵת לִפְנֵיהֶם וַיָּשֶׂ בָרִים כָּ ה הַדְּ  הָאֵלֶּ
ר הוּ  אֲשֶׁ ו הָעָם כָל וַיַּעֲנוּ  .'ה צִוָּ ר כֹּל וַיֹּאמְרוּ  יַחְדָּ ר אֲשֶׁ בֶּ ה' ה דִּ  נַעֲשֶׂ

  . )שמות יט, ח(

חמישה פרקי� אחר כ
, בפרשת משפטי�, מופיע צמד המילי� 

7ֶההמוכר "   : "וְנְִ<מָע נַ.4

ח קַּ רִית סֵפֶר וַיִּ קְרָא הַבְּ נֵי וַיִּ אָזְ ר כֹּל וַיֹּאמְרוּ  הָעָם בְּ ר אֲשֶׁ בֶּ ' ה דִּ
ה מָע נַעֲשֶׂ   .ז), כד שמות( וְנִשְׁ

  הע�:המדרש משבח את 

 ששים באו לנשמע נעשה ישראל שהקדימו בשעה :סימאי' ר דרש
 שני לו קשרו ,מישראל ואחד אחד לכל השרת מלאכי של ריבוא

  .(שבת פח, א) נשמע כנגד ואחד נעשה כנגד אחד כתרים

  !"וְנְִ<מָעמתי קיבלו ישראל את הכתרי�? רק לאחר שהו�יפו "

7ֶה" משמעו נבי� ונפני�.  "נְִ<מָע" מבטא התחייבות לעשייה; "נַ.4

העשייה כשלעצמה איננה שלמה אלא כאשר היא נעשית מתו
 הבנה 

  והפנמה.
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  קשיים בהוראת הגמרא 

הני�יו� להבי� את היהדות הוא אתגר משמעותי, כי ביהדות יש המו� 

דברי� קשי� ולא מובני�. משו� כ
 קשה ללמד גמרא ולגרו� 

 –אינו נובע מהשפה הארמית לתלמידי� לאהוב את הלימוד. הקושי 

ויש שוטנשטיי�, והארמית כבר איננה  ברו
 ה' יש היו� שטיינזל"

המכשול העיקרי. קשה ללמוד גמרא משו� שפעמי� רבות אי� 

לכאורה כל היגיו� בדברי� הכתובי� בה. לדוגמה, בפרק "הכונ�" 

במ�כת בבא קמא מופיע הדי� הקובע שגרמא בנזיקי� פטור, כלומר 

נזק בעקיפי� פטור מלשל� על הנזק. כיצד ייתכ�? הלוא  שמי שגר�

לכאורה זהו די� בלתי מו�רי בעליל; שמא תורתנו אינה מו�רית?! 

 דקלי� ינש בי�וכיצד נבי� את דברי הגמרא האו�רי� על אד� לעבור 

לכאורה זה נורא, כיצד ייתכ�  2?!נשי� שתיאו בי�...  כלבי� שני בי�

  שלנו?!  הקדושהשדברי� כאלה כתובי� בגמרא 

ג� בביאוריו של רש"י על התורה אנו נתקלי� בפירושי� 

המ�תמכי� על דברי חז"ל ונראי� לעיתי� כה רחוקי� מפשט התורה. 

כיצד נבי� זאת? וכיצד נ�ביר זאת לתלמידינו? עלינו לפשט, לתת 

משמעות ולנ�ות לה�ביר דברי� שנראי� לכאורה כלקוחי� מעול� 

  ח�ר היגיו�. 

רש למצוא תשובות על השאלות שיתעוררו, א
 ע� זאת המורה נד

אי� הוא חייב ל�פק תשובה על כל שאלה. מותר למורה או לרב לומר 

לעיתי� שהוא אינו יודע את התשובה, שג� הוא מתקשה להבי� ושג� 

  ממנו יידרש עוד עמל רב כדי להבי� את ה�וגיה. 

                                                           

. והאשה, והדקל הכלב: ה� ואלו, מתמצעי� ולא ממצעי� אי� רבנ� שלשה "תנו  .2

 י: "אי�"רש .א), קיא הנחש" (פ�חי� אומרי� א* ויש, החזיר אומרי� א* ויש

 בי� אחד איש יעבור לא - מתמצעי� ואי�, אנשי� שני בי� יעברו לא - ממצעי�

  .דקלי�" שתי בי�, נשי� שתי בי�, כלבי� שני
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בי� למדתי ע� תלמידיי את המחלוקת בפרק שני במ�כת פ�חי� 

כולל  3"יֵאָכֵל וAְאא� האי�ור שקבעה התורה " –חזקיה ורבי אבהו 

שלושה דפי�  .4אי�ור הנאה או מתמצה באי�ור אכילה בלבד

מוקדשי� בגמרא לדיו� במחלוקת זו, עד למ�קנה כי ההבדל המעשי 

ונוגע  –בי� שיטת חזקיה לשיטת רבי אבהו הוא קט� שבקטני� 

למקרה פרטי של חולי� שנשחטו בעזרה. שאלנו מהו תור* המחלוקת, 

מה כל כ
 מהותי במחלוקת זו שהושקע בה דיו� כה ארו
? אמרתי 

לתלמידיי שבעזרת ה' כשנגיע ל�ו* ה�וגיה נצליח אולי להבי�. אולי 

נבי� ואולי לא נבי�, א
 ג� א� לא נצליח לרדת לעומק המשמעות אי� 

� חלקו ב�וגיה מהותית ולא רק בהבנות דקדוקיות. לי �פק שהחכמי

מה טוב, א� לא נמצא, לא נורא. אבל אי אפשר להתחמק  –א� נמצא 

מהקושי, חייבי� לומר שאכ� יש קושי בשלושה דפי גמרא שמוקדשי� 

  לוויכוח שנראה כל כ
 לא חשוב ולא מהותי. 

המורה אינו מרצה המנותק מ� הקהל. מתו
 הלימוד המשות* 

המדרש, �יעור המוחות ע� התלמידי�, יכולה לנבוע הבנה  בבית

 עשר לארבעה מ�כת פ�חי� פותחת באמירה כי "אורמעמיקה. 

הא� "אור לארבעה עשר" הוא לילה או  .הנר" לאור החמ" את בודקי�

יו�? שבעה פ�וקי� ושבע ברייתות עו�קי� ב�וגיה. לפני עשרי� 

עת הפ�וקי�, א
 שנה מצאתי ה�בר על המשמעות הפנימית של שב

. לאחרונה למדתי הבנתיעומק מהות� של שבע הברייתות טר�  את

שוב את ה�וגיה ע� תלמידיי. הרגשתי שאנו חייבי� למצוא יחד, 

את משמעות הדברי� שנראי�  –בלימוד המשות*, את נקודת המהות 

                                                           

ֶ<ר הEֶַה ה�CDַ אֶת "זָכCר  .3 בָדִי� מִֵ/ית מ8ִִצְרַיִ� יְצָאתֶ� א4 ' ה הCצִיא יָד ְ/חזֶֹק Fִי .4

 . )ג, יג שמות" (חָמֵ" יֵאָכֵל וAְא מEִֶה אֶתְכֶ�

 כל המקומות שנאמר בה� אי�ור אכילה.להמחלוקת מתייח�ת   .4
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  לכאורה ח�רי משמעות, וברו
 ה' מצאנו יחד ה�בר משמח.

  בחירת הסוגיות הנלמדות

א* הקושי בחלק מהמ�כתות, בי� הגמרא הגדול והרחב יש ג�  על

  מ�כתות פשוטות יותר שאפשר למצוא בה� בקלות משמעות ויופי. 

במהל
 השני� ערכתי עשרות ראיונות קבלה לישיבה. בדר
 כלל 

אני משוחח ע� התלמידי� על הגמרא שה� לומדי�. בהרבה ישיבות 

ואינני מבי�  –קידושי� תיכוניות לומדי� את הפרק הראשו� במ�כת 

מדוע ולמה. חו" מהד* הראשו� במ�כת, לא ברור אי
 גורמי� 

ל�וגיות ש� להיות מעניינות בעבור התלמידי�. הא� אפשר לקדש 

בחליצה? השאלה נראית כל כ
 הזויה. ודאי שיש משמעות לדברי�, 

וודאי שה� מענייני� בעומק�, א
 כה מעטי� ה� המורי� שמ�וגלי� 

לתלמידי�. בעיניי נכו� הרבה יותר להשאיר את ה�וגיות  להעביר זאת

המאתגרות לישיבה הגבוהה וליהנות יחד בתיכו� ממ�כת ברכות, 

ממ�כת שבת או מפרקי� נבחרי� ב�דר נזיקי�. א� נלמד את �וגיית 

במ�כת בבא  "בדברי� אונאה כ
 וממכר במקח שאונאה כש�"

ועוד �וגיות משמעותיות בעבור תלמידינו ישתנה  (נח, ב)מציעא 

  מאליו היח� של תלמידי התיכו� ללימוד הגמרא. 

  ובין דרך ארץ ל"דתיות"בין קודש לחול   .5

  בין קודש לחול

מדי שנה בשנה אני זוכה לפגוש בישיבה רבני� שבאי� לבקר את 

לכל הפחות אלה  –תלמידיה� מהישיבה התיכונית. הרמ"י� של היו� 

ה� אנשי� נפלאי�, מ�ורי�, חכמי� וחביבי�, אוהבי�  –שאני מכיר 

את התלמידי� ומשקיעי� השקעה נפלאה בקשר האישי. כיצד ייתכ� 
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אפוא שכל כ
 הרבה תלמידי� לא "מתחברי�" ללימוד בשנותיה� 

  בישיבה התיכונית? 

�יבה אחת נובעת כאמור מהקושי לצקת משמעות בחומר הנלמד. 

  ל בעיה זו אפשר להתגבר, ולדעתי אי� זו הבעיה המרכזית. ע

 שורש הבעיה טמו� להבנתי בבלבול שיצרנו בי� החול ובי� הקודש

בישיבות התיכוניות. בחזו� שראינו לנגד עינינו ביקשנו להפו
 את 

לחלק  –החול לקודש, א
 במציאות הפכנו את הקודש לחול 

  מהמקצועות הנלמדי� לבחינת הבגרות. 

הייתה לנו ישיבה תיכונית קטנה לעולי� מצרפת במתח� בר בע

ישיבת הה�דר, שבה היו התלמידי� נבחני� במבחני הבגרות 

הצרפתית. כשעיינתי פע� בגיליונות הציוני� שהכינו לתלמידי� 

הצעירי� בישיבה, משכה את עיניי הערה באחד הגיליונות: "תלמיד 

ממקצועות חלש אבל מתאמ"". ההערה נכתבה לתלמיד באחד 

הקודש. ניגשתי למורה שכתב את ההערה ואמרתי לו כי היא איננה 

במקומה כלל וכלל. מה זאת אומרת תלמיד חלש? וכי הוא אש� 

בהיותו "חלש"? תכתוב שהוא מתאמ", שהוא מתקד�, לש� מה 

 
לכתוב שהוא חלש? אולי במתמטיקה הציו� חשוב ומשמעותי, א

א� הוא וכי יש הבדל מהותי ? איזו משמעות יש לציו� בלימוד תורה

בלימודי הקודש עיקר הדגש על שלוש? רק ענה על עשר שאלות או 

כל  –צרי
 להיות בעצ� הלימוד, במאמ". א� התלמיד לומד ברצינות 

הכבוד לו, וא� הוא מתקשה, תפקידנו לעודד אותו ולחזק אותו 

  בלימודו. 

ישנ� אנו חיי� היו� בתרבות אמריקאית המקדשת את התוצאות. 

תלמידי� מוכשרי� מאוד שאינ� צריכי� להשקיע כל מאמ" בלימוד 

בכל מבח�, בעוד חבריה� עובדי� קשה מאוד  100ומקבלי� ציו� 

  ומגיעי� בקושי לשישי� או לשבעי�. 
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  אני מכיר היטב את המציאות, לא רק מתלמידיי אלא ג� מילדיי. 

כשעלינו לאר" התקשה אחד מילדיי מאוד בלימודי�. בשנה 

הראשונה רשמנו אותו לבית �פר מצוי� בירושלי�, בית �פר ברמה 

לימודית גבוהה וברמה דתית לעילא ולעילא. בשביל הב� שלנו זה היה 

הוא התקשה לקלוט את חומר הלימודי� ונכשל בכל  –א�ו� 

המבחני�. באחד הימי� כשחזר הביתה מבית ה�פר הוא �יפר לי 

"! שאלתי אותו "מה הבנת"? שהיה לו מבח�, והו�י* בשמחה: "הבנתי

והוא ענה: "הבנתי שתי שאלות, לא ידעתי את התשובות, אבל את 

  השאלות הבנתי"! ואני הבנתי שע� אופטימיות כזאת יש לנו תקווה... 

בהמש
 הגענו לבית ה�פר "בית אל", וש� זכינו למורה שהצילה 

את בננו. במבח� הראשו� בכיתה הוא לא ידע לענות על שו� שאלה. 

המורה פנתה אליו והציעה לו לחזור על אותו המבח� למחרת. 

למחרת הוא כבר ידע יותר וצבר ארבעי� נקודות, ובפע� השלישית 

התקד� עוד קצת. רק אחרי הפע� הרביעית כתבה המורה על המבח� 

! בהדרגה הצליח הילד לקבל ציוני� משביעי רצו� כבר 80את הציו�: 

  בפע� הראשונה.  

היא האמינה בו ונטעה בו  –ו מתנה גדולה מאוד המורה העניקה ל

  ביטחו� עצמי. 

הפיכת הקודש לחול היא תופעה מ�וכנת. בחו" לאר" ישנה 

שאינ�  –הפרדה בי� לימודי החול, הנלמדי� לבגרות, ללימודי הקודש 

נכללי� במבחני הבגרות. ליוויתי בעבר שתי ישיבות תיכוניות מעבר 

ואחת שפתחתי מאוחר יותר בצרפת.  לי�, אחת של אבא במונטרה

בישיבה של אבא הגיעו רוב התלמידי� ממשפחות דתיות ותורניות, 

א
 הישיבה בצרפת הייתה מגוונת יותר. למדו בה תלמידי� מכל גווני 

הקשת בע� ישראל, כמו מרק� התלמידי� הלומדי� היו� בישיבת 

ודש הה�דר, וברו
 ה' מעול� לא נתקלתי ש� בתלמיד ששונא את הק
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כי הקודש לא היה קשור לבגרות. אומנ� ג� בלימודי הקודש ערכנו  –

מבחני� וא* נתנו ציוני�, א
 מטרת� הייתה לעודד את הלמידה, 

להגביר את אש הרצו�, להפו
 את הלימוד לכמה שיותר מעניי� וכמה 

  שיותר משת*. 

כא� באר" ההבדל בלימוד הגמרא בי� הישיבה התיכונית לישיבת 

והתלמידי� שלא אהבו את הגמרא בישיבה  –חד וברור  הה�דר הוא

תיכונית מתחילי� פתאו� לאהוב אותה ולגלות את העושר שבה. 

בכל הישיבות.  תקורינה ייחודית לישיבה שלנו, היא תופעה זו אי

המעבר החד הזה מתאפשר ברגע שמפרידי� את הקודש מ� ההכרח 

  הממ�די, מבחינת הבגרות. 

שיבה תיכונית, הייתי מנתק את לימודי לו הייתי מקי� היו� י

 
הקודש מהבגרות. אינני יודע א� זה אפשרי היו� במדינת ישראל, א

בהחלט יש לשאו* לכ
. בחלק מהישיבות התיכוניות כבר הכני�ו 

תוכניות של לימוד תורה לשמה, לימוד שאינו קשור לבגרות, וזו 

  התחלה טובה. 

ות הוא המנוע שמניע ישנ� טענות הגור�ות שאדרבה, מבח� הבגר

תלמידי� ללמוד, ושבלי הכרח הלמידה הכרו
 בו לא ילמדו 

התלמידי� כלל. כנראה שאכ� יהיו תלמידי� שלא ילמדו א� ה� לא 

א
 שו�  –יהיו מוכרחי�, ולעומת� יהיו רבי� אחרי� שילמדו בחשק 

תלמיד לא ישנא את הלימוד. יש שילמדו מעט, יש שילמדו הרבה, 

הלבבות. בבית המדרש יְלַמדו רבני� טובי� שיידעו  ובהדרגה ייפתחו

לעניי� את התלמידי�, יתקיימו שיעורי� והרצאות מפי אורחי� 

מענייני�, התלמידי� יתארחו בבתי הרבני�, וכ� הלאה. החיבור 

הנפשי של התלמידי� לבית המדרש ולרבניו יביא בהכרח לאהבת 

  התורה ולשמחה בלימודה. 

  



  

  21  חינו

  

  בין דרך ארץ ל"דתיות"

  בתחילת �פר ישעיהו זועק הנביא אל הע�: 

יכֶם נְאָה וּמוֹעֲדֵיכֶם חָדְשֵׁ י שָׂ  נְשֹׂא נִלְאֵיתִי לָטֹרַח עָלַי הָיוּ  נַפְשִׁ
  .(ישעיהו א, יד)

כיצד ייתכ�? הלוא  .5רבי יהודה הלוי ב�פר הכוזרי על כ
 תמה

המועדי� וראשי החודשי� חשובי� ויקרי� לריבונו של עול�!? 

בתשובתו הוא מתייח� לשתי קומות: קומה אוניבר�לית וקומה 

דתית. הקומה האוניבר�לית כוללת ערכי� המשותפי� לכל באי עול� 

כערכי אמת, יושר ומו�ר, ועל גביה נבנית הקומה הדתית, קומת 

  ל. המצוות של ע� ישרא

א�ור להתפשר, ה� ע� הילדי� ה� ע�  בחינו
 לקומה הראשונה

התלמידי�, אבל כדי להנחיל אותה לדור הבא עלינו לשמש דוגמה 

  בעצמנו. המערכות שלנו חייבות להיות נקיות. 

ישנ� בתי �פר, בה� ג� דתיי�, שמבקשי� מתלמידי� מ�וימי� 

להישאר בבית ביו� שבו מתקיימת בחינת מיצ"ב, כדי שממוצע 

הציוני� של בית ה�פר לא ירד חלילה. איזה מ�ר חינוכי מעבירי� 

לילדי� בבקשה כזאת? שלמע� היוקרה של בית ה�פר מותר לשקר, 

למידי� בי� השיטי�, כל לגנוב ולגזול?! א� זה המ�ר שמעבירי� לת

הדיבורי� הגבוהי� על שבת, על כשרות, על צניעות ועל שאר 

  הערכי� החשובי� הופכי� להיות ריקי� מתוכ�. 

בהיעדר הקומה הראשונה של היושר אי אפשר לבנות שו� קומה 

נו�פת. היושר והמו�ר ה� ב�י� הבניי�. אי� �פק שחיי� של יושר ה� 

בכל  ננו �רגל, אבל אנו חייבי� להשתדלאתגר לא קל, איש מאיתנו אי

                                                           

  מח. פ�קה שני מאמר  .5
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מאודנו, ועל אחת כמה וכמה שהיושר במו�דותינו מוכרח להיות נר 

לרגלינו. עלינו לנהוג בישרות אמיתית שאינה מתבטאת רק כלפי חו", 

  ולהתרחק אפילו מאבק של חו�ר ישרות. 

התפילות, השבת, הכשרות ושאר המצוות נמצאות בקומה 

אשונה חייבי� להתעקש, לדרוש ולכפות את השנייה. על הקומה הר

הכללי�, א
 כדי לבנות קומה דתית איתנה צרי
 לפעול בדרכי� 

אחרות, לשמש דוגמה שמבטאת את האור שבקיו� התורה והמצוות, 

   להשפיע, לשכנע, א
 לא לכפות.

הבדל בי� מ�גרת חינוכית אחת לאחרת, בי� בית �פר שיש כמוב� 

� ישיבה תיכונית לישיבת ה�דר או ישיבה י�ודי לישיבה תיכונית ובי

גבוהה. בבית ה�פר המרחב החינוכי מצומצ� יותר כי הילדי� לומדי� 

ש� מתו
 חובה, מה שאי� כ� במ�גרות המאוחרות שבה� התלמידי� 

כל מ�גרת צריכה לקבוע לעצמה כיצד היא באי� מתו
 בחירה. 

וכפת מחנכת ה� לדר
 אר" ה� לקומה הדתית, אילו כללי� היא א

 
ובאילו דרכי� היא מחנכת את תלמידיה לתורה ולמצוות מתו

  .בחירה והזדהות

מו�דות רבי� מציבי� את חובת הצניעות במקו� גבוה מאוד 

ב�ול� הערכי�, עד כי נראה כי כל התורה כולה מושתתת רק עליה. 

ודאי שהצניעות היא ער
 חשוב ויקר, א
 היא חייבת להיות כלולה 

הרבה יותר מהעי�וק הנקודתי בלבוש. צניעות  בתו
 מערכת רחבה

היא קוד� כול ענווה, וענווה באה לידי ביטוי בהתנהגותו של אד� 

ולא הדר
 שבה  –שהדברי� החשובי� לו ביותר ה� הדברי� הפנימיי� 

רואי� אותו אחרי�. ולכ�, כשמו�ד חינוכי עור
 תקנו� לא ייתכ� 

צרי
 לע�וק בתביעה  ששלושה דפי� בו יע�קו בכללי הלבוש. התקנו�

להתנהג ביושר, לדבר בדר
 אר" ע� כלל העובדי�, לכבד איש את 

ולצד אלו אפשר להזכיר ב�עי* אחד ג� את התביעה  –רעהו 
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להתלבש על פי הכללי� הנהוגי� איש איש בבית �פרו. ברור שלכל 

מקו� צרי
 שיהיו כללי� משלו, אבל א� הכול ממוקד בנקודה אחת 

דות חשובות אחרות אנו יוצרי� תמונה של יהדות ואיננו נוגע בנקו

לא אמיתית, לא נכונה ולא מאוזנת. יהדות כזאת אינה מחזיקה 

  מעמד וגורמת לאנשי� מ�וימי� לנטוש אותה. 

  חינוךסולם השלבים ב  .6

  בחינו
 אפשר לזהות ארבעה שלבי� עיקריי�:
  

  א. אהבה ויראה

  ב. יושר

  ג. משמעות

  ד. חיבור לאלוקי�
  

, ועלינו, הורי� ומורי�, להעניק לה� יראהול אהבהלילדינו זקוקי� 

 אות�. ה� האהבה ה� היראה חייבות להיות מאוזנות. אד� צרי
 אהבה

כדי לחיות, כש� שהפרחי� צריכי� מי� ושמש. בלי אהבה האד� 

אהבה מוגזמת חונקת. כל אד� חייב שתהיה  –מתנוו�, א
 יש להיזהר 

וגזמת המושתתת על פחד איננה בריאה כלל בו ג� יראה, א
 יראה מ

  וכלל. 

, לחנ
 יושראחרי שמפנימי� נקודה זו אפשר להכני� את נקודת ה

את ילדינו ואת תלמידינו להיות אנשי� ישרי�. על גבי האהבה, 

שלב המשמעות. עלינו  –היראה והיושר אפשר לטפ� לשלב הבא 

ות לחייו. ללמד את ילדינו ותלמידינו שכל אד� צרי
 לחפש משמע

החיי� אינ� יכולי� להתמצות בקבלה וצריכה, ה� חייבי� תוכ� 

  פנימי. הנשמה מחפשת משמעות. 

אל הצד האלוקי. את  –שלב המשמעות מקרב אותנו אל הפ�גה 
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החיבור לאלוקי� הכי קשה להעביר הלאה, ללמד, וכי אי
 אפשר 

להעביר תחושה כה פנימית ועמוקה? ועל א* שהתחושה קשה 

ה� ברמה ההלכתית  –, בכוחנו לחנ
 לנוכחות אלוקית בחיינו להעברה

  מציאותית. -ה� ברמה ההי�טורית

ברו
 ה' אנו זוכי� לחיות בתקופה מבורכת מאוד, תקופה של 

גאולה, ואנו רואי� את נוכחות ה' בעול� בני�י� שבכל יו� ויו�. 

בכוחו של כל אד� ללמד את ה�ובבי� אותו להביט בחייה� ובחיי 

ולראות את השגחת ה'. לכל אד� יש �יפור משלו, הי�טוריה  האומה

משלו וקשיי� משלו, א
 א� יש בידינו לעזור לתלמידינו ל�גל את 

המבט הרואה את ההשגחה הפרטית ואת הנוכחות האלוקית בעול� 

  הרי זו חובתנו. –

  חכמים טלפונים –אתגרי הקִדמה   .7

דדות ע� השימוש אחד מאתגרי החינו
 הגדולי� בדורנו הוא ההתמו

בטלפוני� החכמי�, הממגנטי� אל מ�כיה� את מיטב צרכניה�. כמו 

כל התקדמות טכנולוגית ג� הטלפו� החכ� נושא בקרבו הרבה דברי� 

טובי� וחשובי�, א
 �כנותיו גדולות ורבות. אי� כל �פק שמי שע�וק 

בו במש
 כל הלילה לא יהיה מ�וגל ללמוד ביו�, ושמי שצופה 

עי� בו בלי כל בקרה ו�ינו� פוגע בטהרת נפשו בתכני� המוצ

  וביכולתו להתרכז בתכני� נעלי� וקדושי�. 

כמוב� שאי� לנו כל אפשרות למנוע מהתלמידי� לשאת עימ� 

תנה מלכתחילה את הכני�ה לישיבה בהתקנת נַ טלפו� חכ�, וא* א� 

לכל תלמיד יהיו שני מכשירי�,  –�ינו� על הטלפו� זה לא באמת יעזור 

יר המ�ונ� יוצג לראווה לפני האחראי בודק המכשירי�, והשני המכש

  יו�תר עמוק בתיק, לעת מצוא. 

הדר
 להתמודדות תובעת אור
 רוח ועבודה הדרגתית, 
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שבעקבותיה התלמידי� מפנימי� בעצמ� את ה�כנות ואת הנזקי�, 

מחליטי� מבחירת� להתקי� תוכנת �ינו� במכשיר ומפחיתי� את 

  � אמיתי וכ�. השימוש בו מתו
 רצו

בשלב הראשו� אנו מזמיני� לישיבה מרצי� מענייני� המומחי� 

בתחו�, המציגי� לפני התלמידי� בדר
 בהירה ומרתקת את 

המחקרי� הקיימי� בנושאי חשיפה לתכני� בעייתיי�, את השפעת 

ההתמכרות למ�
 על המוח ועל מערכת העצבי� וכ� הלאה. 

אשר אנו מזמיני� טכנאי העובדות בדר
 כלל כל כ
 משכנעות, שכ

הרוב המוחלט של התלמידי�  –שיתקי� תוכנת �ינו� למעונייני� 

בוחר להתקי�. אי� כא� כל כפייה מצידנו, אלא רק הגשת המידע ומת� 

  בחירה לתלמידי� לפעול על פי שכל� והבנת�.

במטרה לדו� יחד  מדי שבוע בשבוע אנו מקיימי� ישיבת ר"מי�

בהתמודדות ע� קשיי� שצצו במהל
 השבוע החול*. באחת הישיבות 

ביקש הרב של שיעור א עזרה בהתמודדות ע� תלמיד שבאופ� עקבי 

איננו מצליח לקו� בבוקר לתפילה, וגלוי וידוע כי ה�יבה לקשיי 

הקימה היא שהוא "מבלה" ע� מכשיר הטלפו� שלו עד שלוש לפנות 

  בוקר. 

למחרת ניגשתי לדבר ע� התלמיד. אמרתי לו שעליו לבחור במה 

 
למקד את עי�וקיו. "מבחינתי", אמרתי לו, "אתה יכול להמשי

ולגלוש בפלאפו� כל הלילה, זו החלטה של
, א
 לא תוכל לעשות 

זאת בישיבה. איש אינו מכריח אות
 להיות תלמיד ישיבה, זה נתו� 

הפלאפו� על פני הישיבה א
 ורק לבחירת
. א� אתה מעדי* את 

הדלת פתוחה לפני
. אתה כבר מ�פיק בוגר כדי לבחור". ביקשתי 

שלושה ויעדכ� אותי בהחלטתו. למחרת הוא עדכ� - שיחשוב יומיי�

אותי שהוא בחר בישיבה. אינני יודע א� הוא נפרד מה�מארטפו� א� 

  לאו, אבל מאז הוא ק� בקביעות ומגיע בזמ� לתפילה.
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כו�, אבל בישיבת ה אינו יכול להיעשות בתיברור לי שמהל
 כז

ע� זאת, א� הייתי נוקט בגישה זו כבר ביו�  ה�דר הוא אפשרי.

הראשו� להגעתו לישיבה אי� לי �פק שהוא היה נשאר בחו". אחרי 

שתלמיד טוע� מעט את טע� הישיבה ומתבש� מהאווירה השוררת 

י� בה, ואנו חשי� שמתחילה איזושהי השפעה לטובה, אנו יכול

 
להעמיד אותו לפני בחירה מודעת. בתיכו� זה הרבה יותר מ�וב

והרבה יותר מורכב, כי בתיכו� אי� לתלמידי� בחירה אמיתית א� 

להישאר או לעזוב ויכולת התמרו� של הצוות החינוכי הרבה יותר 

  מצומצמת. 

בישיבה התיכונית ביקשנו מכל ההורי� להתקי� �ינו� בפלאפו�, 

רגע שהשארנו ביד� את ההחלטה מהי הרמה ברמה שה� יבחרו. ב

המתאימה לה� הענקנו לה� מידה מ�וימת של אוטונומיה. לפעמי� 

די בזה, כי עצ� תחושת האמו� והחירות מביאה את האד� לבחור 

  מרצונו.  בטוב

מעל הכול עלינו לזכור כי לא הכול נתו� בידינו. אנו מחויבי� 

לזכור מי הוא הנות� להשתדל ולהתאמ", להאמי� ולשפר, ובה בעת 

  אנו זקוקי� להרבה תפילות! –לנו כוח לעשות חיל. אחרי הכול 

  

  


